Présentation

Pourquoi ce document ?

La constatation que I'entrée dans la langue des le plus jeune &ge des enfants était en partie une question de mise en situation nous
a amené a rechercher diverses solutions avec l'aide des enseignantes des niveaux concernés. Les mises en application nous ont
permis de retranscrire nos travaux dans la perspective d’une progression, en fonction des programmes officiels.

Il nest nullement question de donner ici un modele référent. Il s’agit seulement de proposer les travaux sur lesquels des collégues
ont réfléchi. Les résultats ayant été en partie satisfaisants et le travail étant réalisé, nous vous communiquons la mallette
maternelle pour que vous ayez la possibilité de la découvrir, de I'utiliser et de 'adapter a vos besoins, a votre personnalité.

L objectif principal est que les enfants parlent dans la langue étudiée. Pour cela il semble indispensable de leur apporter du lexique
et des éléments de syntaxe. La mise en place des séquences nous a permis de vérifier que la compréhension du texte ainsi que la
mémorisation des mots et des phrases devaient étre les premiéres des priorités dans la progression des modules.

Pour qui ?

La mallette maternelle est composée de 6 modules. Il n'y a pas de séparation marquée entre les différentes sections, des
progressions seront nécessairement organisées par niveau travaillé. Il convient de garder a l'esprit que :

- La partie “Petite section”aura comme objectifs I'écoute et 'apprentissage, au travers des comptines et jeux de doigts, et du "bain
de langue” au travers des contes et histoires. Le niveau des histoires proposé est indicatif, car il est assujeti au niveau des éléves.

- La partie “Moyenne sectiondevrait avoir comme objectifs prioritaires la manipulation de la langue au travers de mots, expressions,
rituels, dialogues, ... et du "bain de langue® au travers des contes et histoires.

- La partie “Grande section” sera consacrée a l'apprentissage de la langue régionale, en ayant comme objectif général “la
communication en classe®. Le "bain de langue® au travers des contes et histoires ne sera pas négligé.

Des textes seront utiisés en PS puis en GS, le contenu étant seulement complété par un
enrichissement spécifique ou par un travail différent.

Quel contenu ?

Pourquoi ne pas utiliser le matériel, les outils, créés par les anciens, véritable héritage du passé ou la langue vivait a I'état de nature
et était transmise de fagon naturelle au travers de jeux de doigts, de comptines, de rondes, par “lei maires 6 lei mamets®. C'est pour
cela que nous vous proposerons quelques titres que nous avons appréciés (la liste n’étant évidemment pas exhaustive), chacun
d’entre vous possédant dans ses souvenirs, dans son entourage, des possibilités d'ouverture. La reprise du travail effectué en PS et
en MS sur les chants, comptines, ..., sera important pour réactiver les acquis. Pour passer dans la réalité de la langue, il sera
nécessaire d'utiliser par exemple “leis aisinas de la classa“ Ce travail déja effectué en MS servira de révision, de remémorisation, de
décontextualisation et de recontextualisation. Nous avons dit qu'il était indispensable de mettre en place une communication en
utilisant le vécu réel des éléves, les propositions dans les modules tendent toutes vers la possibilité du passage au réel, au vécu des
éléves et de la classe, quiil faudra préparer. Un contenu lexical basique est au programme, ainsi qu'un minimum syntaxique. La
plupart des “questions de base“ seront travaillées et utilisées tout au long de 'année.

Pourquoi ces activités ?

L'apprentissage dés le plus jeune age, passe par la découverte et le travail pour 'acquisition d’'une multitude de compétences,
pratiquement toutes transversales. Le fait de parler ou de chanter en gestualisant les paroles au bon moment en est un parfait
exemple. Il est évident que toutes les comptines, ... , devront étre “comprises®, au sens global du terme, par les éléves, avec une
technique appropriée. Lors de I'apprentissage, il sera indispensable d'introduire des images montrant les personnages et illustrant
clairement la situation ou son évolution. Un complément lexical sur les animaux, le matériel de la classe, ... , est nécessaire pour
faciliter la mise en place de situations d’échanges.

Comment faire ?

Toutes les indications nécessaires vous seront fournies avec le texte de la comptine, dans les deux graphies. Un essai de traduction
phonétique est proposé en fin de document. Pour faciliter la lecture de cette partie la phonétique proposée est une phonétique
imaginée proche du frangais, langue d'usage des utilisateurs.

Les mises en situation (rondes, par deux, ...) sont indispensables sur le plan linguistique pour la répétition des paroles, mais surtout
pour le travail et I'acquisition d’autres compétences telles que : physiques au travers de la prise de conscience du corps : lever le
pied, avancer a cloche pied, ... ; d'observation ; de réflexion ; ...

Progression petite, moyenne ou grande section ?

Les textes contenus dans les modules ont été regroupés par themes ou par familles lexicales. Il est recommandé aux équipes
d'établir une progression qui leur soit propre et adaptée aux notions abordées dans les autres disciplines.

Il nous a été difficile de mettre en place une progression, en utilisant les difficultés liées aux “textes”, mais aussi en introduisant des
éléments utiles, en paralléle avec le francais. Des périodes de travail sur un lexique particulier seront ménagées dans la progression,
mais le lexique servira avant tout a travailler les fonctions langagiéres nécessaires a la manipulation de la langue.

La proposition de répartition des textes est réalisée en fonction des retours des enseignant(e)s qui nous ont rapporté leurs
réussites dans les différents niveaux. Certains textes sont proposés pour deux, voire trois sections avec des aménagements
nécessaires. Des indications sont notées dans cette mallette.
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Méfi : A la suite des remarques d'enseignants, il semble important de préciser que les textes ne
sont que des supports pour les apprentissages. De ce fait la suite qui est proposée n'est que
celle que nous avons défini. Changer de texte, le remplacer par un autre, modifier la progression
ou ne pas faire certains textes sont une évidence pédagogique qu'il ne faut pas négliger.

Tout enseignant peut et doit s'approprier la ou les mallettes pour les mettre “a sa main* car elles
ont été congues dans cet esprit.

Les conditions de I'apprentissage

Il est indispensable de prendre le temps de mettre en place dés le départ les situations d’apprentissage. Les répétitions seront
nombreuses, cependant ce passage est nécessaire pour assurer un déroulement serein par la suite. La situation doitétre clairement
présentée par le maitre pour commencer. Plus tard un éléve qui a réussi a maitriser la situation servira de référent en cas de
difficulté. Lorsque le maitre sert de modeéle et de référent, son intervention de relance est alors : “Es coma aquo qu’ai dich / qu'ai
fach ?”. Lorsque le maitre met en place le couple référent et 'utilise comme déclencheur pour relancer les éléves en difficulté,
l'intervention peut étre : “Es coma aquo qu’an fach lei colégas ?” ou “Ajudatz vostrei colegas. Digatz-li coma avétz fach ?”

La distribution de la parole améne souvent un débat entre les enseignants. Pour nous, aprés expériences, nous avons fait différents
choix qui semblent convenir a la méthode.
Pour la technique de répétition le maitre fait reprendre le mot ou la phrase aprés I'avoir lui-méme prononcé.

M : Es lo chivau. A: Es lo chivau (erreur sur /tch/ et /aw/)

M : Es lo chivau. A : toujours avec erreur.

M : Es lo chivau. M demande a B. B : Es lo chivau (bonne prononciation). M redemande a A.
A : toujours avec erreur. Le maitre désigne B. B : Es lo chivau (bonne prononciation).

M : Fau lo dire a A. B : enregardant A. Es lo chivau (bonne prononciation).
A: Es lo chivau. M : Es bon coma aquo ?

Il est bien évident qu'il faut laisser aux éléves un temps de réflexion pour comprendre, et trouver la bonne prononciation. Pour
accorder ce temps sans ralentir la dynamique, il sera subtil de faire intervenir d’autres éléves en leur demandant de répéter cette
phrase. Le dernier a répéter sera le premier éléve qui était en difficulté, car il est trés important de ne pas laisser I'éléve avec 'erreur
non résolue.

Pour le questionnement le maitre met en place une technique préservant toute I'attention des enfants :

- formulation de la question - imposition d’'un bref temps de réflexion - désignation de I'éléve ayant la parole.
Lorsque la situation demande des répétitions (ou des reprises de phrases), le maitre distribue la parole et, pour éviter les “doigts
levés” et garder une certaine dynamique, il indique en premier le prénom de I'éleve. Il va de soi que la technique des “doigts levés”
est toujours employée dans des situations qui le demandent et ou elle a un sens.

Les éléves utiliseront la technique des situations-problémes pour interroger leurs collégues. Des exemples précis sont fournis tout
au long du document.

La gestuelle joue un réle essentiel dans l'aide a la compréhension et a la mémorisation. Le maitre doit donc soigner ses gestes sans
“trop en faire”, et étre attentif a faire les méme pour une situation identique. Mais au risque de nous répéter, il est indispensable que
'enseignant fasse un geste, quel qu'il soit, mais qu'il fasse toujours le méme. Par exemple :

- Bonjorn : ouverture et fermeture de la main - Adieu :agitation alternative de la main ouverte

On n'oubliera pas que adieu est aussi une fagon authentique de dire bonjour.

- Non, es pas ... : agitation alternative de la main, index tendu.

- Je + verbe : se frapper la poitrine avec l'index.

Il est nécessaire ici de rappeller que la gestuelle n'est pas un accompagnement attractif des paroles, mais est un geste
professionnel trés important pour 'apprentissage des langues et en particulier pour le provengal.

L'intonation prend elle aussi une place importante dans l'aide a la compréhension. Elle accompagne de fagon naturelle la gestuelle,
en veillant a ce que authenticité ne soit pas exagération. Ce travail réalisé a merveille par les enseignants est rappelé id, car la
langue, travaillée au travers de l'acquisition de cette compétence, mérite une réflexion trés professionnelle.
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Les situations d’apprentissages en collectif

Ce travail de présentation de I'histoire doit étre le moment privilégié du maitre. Ce sera en effet le seul ou les éléves n’auront aucune
intervention. Le support visuel doit étre préparé a l'avance, et la diction, la mise en scéne, la gestuelle, la présentation des
illustrations doivent étre travaillées et réfléchies. Toutes les histoires doivent avoir une formule d'introduction, par exemple :

“Vau vos contar l'istoria de...” ou “Un coup / una fes l'avia ...”
ainsi qu’'une formule de fermeture (générale) : “E vaqui ! L'istoria es acabada” ou ritualisée selon la tradition : “E cric e crac, lo gat a
manjat la sopa”. C'est l'instant ou le métier de conteur du maitre doit s'exprimer dans toute sa plénitude.

Dans un premier temps, le maitre se chargera de ce moment, destiné a se dégager en partie de la féérie, du mythe du conte, pour
en revenir au contenu de l'histoire proposée. Ce sera simplement une période qui servira de transition, de lien, pour permettre aux
éléves de rentrer dans I'activité proposée par la suite. Lorsque le rituel sera créé, c’'est-a-dire au bout de trois ou quatre histoires, les
éléves prendront la parole sans qu'il soit nécessaire de poser des questions.

Dés la deuxiéme séance, le maitre raconte I'histoire avec la gestuelle adéquate mais sans théatraliser. Il “oublie” un mot ou une
partie de phrase en marquant avec une mimique cet oubli et donne la parole a un éléve qui dit la partie manquante.

Le maitre reprend le mot ou le groupe de mots et continue I'histoire (en régle générale, une illustration sert de support pour le travail
lexical, les structures n’en possédant hélas pas).

Pour commencer le maitre raconte I'histoire en sollicitant 'aide des éleves. Il s’efface progressivement jusqu’a laisser la parole aux
enfants en relangant simplement avec la gestuelle.

On sera attentif & ne pas interrompre I'éléve tant qu'’il poursuit son discours. En fin de tirade le maitre sollicitera les autres éléves
pour qu’ils proposent leur solution s'il y a omission ou modification.

On profitera de cette situation pour faire reformuler aux éléves ce que le premier a dit: “Qu’a dich lo colega ? Pos lo dire, tu ... ?*
Encore une fois, aucune perturbation ne doit étre admise pendant l'intervention d’'un éléve (doigts levés, manifestations de prises de
parole multiples, bruits divers, ...).

Le maitre laisse sa place de “meneur” de discussions ou de débats, aprés que la consigne aura été comprise : “.., vas prendre ma
placa e dire e faire coma ieu...”

Le maitre rappellera la consigne avant de laisser la parole aux enfants.

La validation magistrale disparait pour laisser la place a la discussion, les enfants utilisant les questions, I'affirmation et la négation
en leur possession.

C'est I'éleve qui officie qui doit valider en cas de litige. Le maitre devient observateur et nintervient que si la situation le nécessite
(blocage de la parole, litige a trancher, non respect du statut de la prise de parole.

Mise en place : Le jeune éleve ne saisit pas forcément a priori le caractére interrogatif de la question qui lui est posée, pas plus qu'il
ne repére toujours I'élément qui en est porteur. Un processus de compréhension et d’assimilation est nécessaire. Par exemple lors
de l'apparition dans le discours de :

Le maitre : Alor, Antoni, qu’es aquod ? Antoni : Qu'es aquo.
Le maitre : Voei, qu'es aquod ? Antoni : Qu’es aquo la porta.

Le maitre : Es la porta. Inés, qu'es aquo ? Inés : qui hésite

Le maitre :Esla ... Inés :Esla... porta.

Le maitre : Forga ben ! Antoni, qu’es aquod ? Antoni : Es la porta.

Le maitre : Forga ben ! Massime, qu’es aquo ? Massime : Qu'es aquo...

Le maitre : Inés, qu’es aquod ? Dans ce cas , Inés servira de déclencheur pour les fois a venir.

Situation commune : Cet exercice est congu pour donner la parole aux enfants aussi bien pour répondre que pour questionner. On
utilisera des questions connues pour lancer la discussion (le prénom de l'éléve interrogé sera cité en début de question). La
questionejada implique I'utilisation de plusieurs questions. Toutes les situations présentées dans les histoires comme “Monte es ?”,
“Que dis ?”, ... sont des questionejadas spécifiques. Un travail sur le vocabulaire et sur les structures est évidemment le support de
ces séquences, mais on ne perdra pas de vue que le travail essentiel est concentré autour du questionnement et des réponses.
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Cette activité peut étre organisée au tableau avec affichage des illustrations par exemple pour un travail collectif (pour comprendre
cette activité), ou en place, a table, avec des images préalablement distribuées aux éléves (pour un travail en chormetas).

Un enfant montre une image (illustration(s), dessin(s), photo(s), objet(s), figurine(s), ...) et demande par exemple : Ines, qu'es aquela
? (qu’es aquo ?, qu'es aqueu ?).

L’enfant qui a répondu pose a son tour une question a un éléve qu'il aura désigné au préalable.

Au cours de cette activité tout I'éventail des questions connues pourra étre utilisé.

Matériel : un panier (corbeille, ...) - les images des personnages et objets. On doit remplir la banasta.

Les enfants vont chercher une image (dans la sélection préparée sur la table - a leur choix - ...) puis la mettent dans le panier en
reprenant 'énumération : Dins lo baneston I'a ren. Dedins, meti la ....

Le second éléve continue I'énumération : Dins lo baneston I'a la ... . Dedlins, metilo .... ...

Cet exercice peut aller de quatre a huit images. On recommencera avec un autre groupe.

Matériel : une corbeille - les images des personnages et objets. On doit vider le baneston. Le maitre a disposé dans la corbeille en
plusieurs exemplaires soit des objets réels, soit les images des objets ou des personnages (et de différentes couleurs par la suite
dés que cette unité aura été abordée). Les enfants vont chercher une image au hasard. lls devront la nommer en la montrant a la
classe avant de la poser sur la table. On proposera tous les objets ou personnages des histoires travaillées en classe.

Mise en place : Dés que la situation se présente, il est possible de mettre en place la taula d’'escambis. Une petite table mise dans le
“coin regroupement” suffira. La boite a images de la maitresse, les personnages, les oultils, les objets nécessaires a l'activité du
moment seront répartis sur la table. C’est avec le support de cet objet que se feront: lo biais dau meéstre, la questionejada,
lengambi, ... , 'éleve désigné par I'enseignant choisissant un interlocuteur qui viendra a la table pour échanger.

Cette activité est préparatrice au travail en atelier.

Approche. Cette situation est une préparation a la discussion, au débat qui doit s'instaurer en classe. Pour commencer cette
situation n'est en réalité qu'une questionejada proposant des réponses négatives qui vont permettre de rebondir vers d'autres
questions et d’'autres réponses destinées a libérer la parole.

Mise en ceuvre initiale : C'est le maitre qui procéde pour commencer en utilisant la gestuelle appropriée :

M : S’es pausada sus lo nas la cacarineta ? B : Sus l'aurelha

M : Voei ! Mai fau dire : Non s’es pas pausada sus lo nas la cacarineta. Atu! B :Non, ....

M : Non s’es pas pausada sus lo nas la cacarineta. A tu! B : Non s’es pas pausada sus lo nas la cacarineta.
M : E monte s’es pausada alor ? B : Sus l'aurelha.

M : E voei, s'es pausada sus I'aurelha la cacarineta. Alor, C monte s’es ...

Mise en ceuvre quotidienne : Deux enfants sont a 'ceuvre.

Le premier pose une question dont la réponse est négative. Nous avons choisi d'utiliser les illustrations pour que la réponse soit
évidente (Que fa ?).

A : S’es pausada sus lo front la cacarineta ? B : Sus l'aurelha.

M : S’es pas pausada sus lo nas ?:

si nécessaire avec l'aide du geste négatif, jusqu’a ce que B reprenne “S’es pas pausada sus lo nas.*

A : E monte s’es pausada alor ? B : S'es pausada sus l'aurelha.

Les éléves doivent impérativement avoir acquis et maitrisé le vocabulaire employé dans cette étape pour permettre un travail sur les
questions-réponses, I'objectif étant essentiellement centré sur la communication.

Mise en ceuvre : La mise en place de cette situation peut étre longue et ne se réalisera que dans le temps. La difficulté de cette
situation réside essentiellement autour de la tache de I'éleve. Il s’agit pour Iui par exemple de :

- faire un choix sur I'endroit ou il va mettre le personnage, - dire ou est le personnage avant de le mettre en place,
- mettre le personnage a la place qu'il a choisie, - chaisir un collegue pour répondre,
- poser la question : Monte es ..., - valider ou non la réponse.

Pour présenter cette situation, le maitre explique a I'éleve concerné ce qu'il attend de ui : “Vau prendre un personagi, per eisémple
la granolha. leu, vau demandar : Monte es la granolha ? Tu, vas dire per eisemple : es sus la taula. “Le maitre prend le personnage
et pose la question : : Monte es... ? Si nécessaire il devra aider I'éléve (en chuchotant par exemple). La réponse doit étre entendue
par tous. Cette demande délicate se renouvellera jusqu’'a ce qu'un éléve réponde spontanément, qui deviendra, a partir de ce
moment-la, le référent pour cette situation.

Utilisation : La situation doit étre mise en place chaque fois que possible. Nous avons indiqué par un signe les endroits ou nous
pouvons y recourir. Il faut, pour qu'elle devienne efficace (dans le temps), que ces bases soient assurées, c'esta-dire que les
questionejadas spécifiques soient maitrisées.

La premiere mise en place peut se faire en petits groupes, car il est indispensable que chaque enfant ait le temps de réflexion
nécessaire pour analyser la situation proposée, moment délicat ou I'éléve va devoir poser une question, écouter la réponse et la

valider.
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Le passage a I'écrit peut se faire de maniére quotidienne :

- des étiquettes peuvent étre apposées pour répertorier le mobilier de la classe,

- les textes peuvent étre affichés en classe,

- les textes sont donnés aux éleves pour étre collés sur leur cahier,

- les personnages, les animaux ... peuvent étre légendés, ...
Par exemple en GS : lo tabléu, la fenéstra, la porta... seront écrits sur des étiquettes et 'enseignant choisira a partir de cet instant
une couleur qui sera utilisée chaque fois que I'enseignant écrira en provencal.

Le travail sur les sons, en vue d’acquérir une prononciation compréhensible, doit étre le souci permanent de tous les enseignants.
La répétition est 'une des techniques parmi les plus simples pour s’en approcher. Lorsque des répétitions sont indispensables le
maitre choisira un éléve performant pour aider d’autres éléves, en cas de probléme. Par exemple:

- travail avec les objets de la classe : les éléves montreront les éléments usuels, identifiés avec une étiquette, devenus référence
pour les sons tels que : porta/pouarto : [war] ; ridéu : [ew]; ...

- noms des animaux : lls nous permettent de satisfaire bon nombre de difficultés phonétiques, par exemple : chivau : [aw] — pérc /
pouar : [wa] - chin : ftch] — lapin : [in] — granolha / granouio — gata / gato : [le“eu*final]

M : Monte es lo chin ? Az Sus lo buréu (eu mal prononcé) M : Coma fau dire B ? B : Sus lo bureu.
M: Es comaaqudA? A': Sus lo buréu. M : Buréu A : Buréu
M : Lo buréu A Lo bureu M : Sus lo bureu A : Sus lo bureu

M : Que s’entende coma son ? M : Qu conneisse un mot em’ aqueu son ?

C : Rideu. M : Va nos mostrar lo rideu e diga son nom.

L’éléve montre ...

Dans la continuité du travail en PS et MS, nous continuerons d'utiliser les comptines, ... , activités importante a I'école maternelle.
Vous trouverez les explications et les documents relaifs a ces activités dans la partie réservée.

Les situations d’apprentissages en groupes

Ce travail conceme spécialement les ateliers. Dans la plupart des cas, il s'agira de travail en “chormetas” (groupes de deux, ...) qui
permettra de travailler “a la chut-chut”, en autonomie, tout en respectant la régle. La difficulté pour I'enseignant sera d’accepter de ne
pas contréler tout ce que les éléves vont pouvoir dire lors de cette activité. Cette situation, qui peut paraitre inconfortable pour
'enseignant, représente en fait le moment idéal pour que les éleves puissent réutiliser leurs acquis en toute liberté en construisant
leurs propres relations a la langue.

Cette situation est la continuité (ou le prolongement) de la situation proposée en collectif, pour une préparation a la discussion, au
débat qui doit s’instaurer en classe.

Pour commencer, cette situation n'est en réalité qu'une questionejada proposant des réponses négatives qui vont permettre de
rebondir vers d’'autres questions et d’autres réponses destinées a libérer la parole.

Par la suite les éléves retrouveront 'histoire de la BD, ou inventeront une histoire, leur histoire.

L'utilisation des dessins “petits modeles* et des illustrations permettra des échanges verbaux supportés par des manipulations. Par
exemple : “Coma vestir lo papet vuei* mettra en jeu toute la panoplie vestimentaire en relation avec le temps choisi. Le travail sera
semblable a celui effectué en classe avec la séquence “Coma es vestit ?“. Ce prolongement permettra une réactivation des acquis
lexicaux, grammaticaux, ... et surtout une mise en situation duale permettant des échanges avec des choix, des contradictions,...

L utilisation des couleurs est précisée dans les exercices proposeés.

Mettre en place des situations de communication en “chormetas®, en tutorat, avec des consignes précises sur les corrections et la
maniére de les effectuer, permet de perfectionner la compréhension et la maitrise de la phonétique.
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Les situations rituelles d'apprentissage

Ces situations doivent étre intégrées au plus t6t dans le quotidien de la classe.

Lorsque I'enseignant effectue 'appel nominal, pour les éléves absents il est intéressant de profiter de cette situation pour lancer une
discussion-questionnement :

Maitre : Laura, Jan es pas aqui ? Laura : Non (es pas aqui).

Maitre : Es pas darrier lo banc ? vérification (utilisation des adverbes localisant)

Maitre : Regis, monte es alor, Jan ? Regis : Es a l'ostau.

Maitre : Perqué, es malaut ? Oc (es malaut) - Es en viagi - Sabi pas - ...

Une progression dans la difficulté sera envisagée, les adverbes n'étant introduits qu’aprés avoir été découverts en activité.

L’enseignant peut introduire des mots de vocabulaire tels que “malaut’, “viagi®, ...

si un éleve a oublié de mettre son nom sur le tableau des présents, il est possible d'introduire une comptine. Nous vous en
proposons une, réalisée par Monique Gibier, (dautres solutions sont évidemment possibles) (& écouter dans la partie CD audio).

Comptina dau Pesca Luna Coumptino doéu Pesco Luno
Maitre : Qu'as oublidat ? Qu’as oublida ?
Eléve : Ai dublidat de quichar Ai oublida de quicha

De quichar mon pichon nom. De quicha moun pichoun noum.
La classe : As oublidat de quichar As dublida de quicha

De quichar ton pichon nom. De quicha toun pichoun noum.
si un ou des éléves sont absents, 'enseignant demandera :
Maitre : Alan es pas aqui ? Eléve : Non Alan es pas aqui,
Maitre : Monte es Alan ? Celina, es dessota lo banc ? Celina : Non, es pas dessota lo banc.
Maitre : Lucas, es darrier la porta ? Lucas : Es pas darrier la porta.

Les éléves regardent sous le banc, derriére la porte, ...
Maitre : E alor, qu saup monte es Alan ? - Es a son ostau ? - Es en vacangas ? - Es malaut ? - ...
Et si cest le cas, arriver a faire dire : - Sabi pas.

a) Situation initiale :
Au moment du regroupement I'enseignant demande a un éléve de compter en provengal les présents. L'éléve, spontanément,
comptera comme d’habitude en frangais. L’enseignant reprendra aprés chaque nombre (ou attente de I'éleve sur le mot a dire) le
mot en provengal.
Eléve : Un. Maitre : Un (phonétique “u“ et “n” nasillé) Eléeve : Deux Maitre : Dos
Seul I'éléve a I'ceuvre répéte les nombres. Pour cette premiere fois, on ne se souciera pas de la partie répétition. Seul le nombre
final sera repris par trois ou quatre éléves.
La suite numérique doit étre le support de I'enseignant qui suit la progression avec le doigt ou avec un repére spécifique.
b) Situation courante :
Dés que plusieurs éléves seront passés a I'ceuvre dans cette activité, le maitre favorisera 'écoute en demandant aux éléves de
reprendre la prononciation.
Maitre : Matieu, es coma aqud que fau dire ?  Matieu : Quatre (en insistant sur le ¢ final par exemple).
Pour conclure il faudra naturellement travailler sur le résultat final. Il faudra le noter sur la suite numérique affichée (au dessus du
tableau, a droite, ...), avec un repére remarquable pour chaque opération réalisée.
- pour les éléves présents - absents
- Lucas, quant I'a de pichons ? (Quant I'a de personas dins la classa aquesto matin, Lucas ?)
- Gautier, quant n’i a que son pas aqui ? (Quant I'a de personas que son pas aqui , Gautier?)
- pour le nombre de filles - de gargons

- Quant I'a de filhas aquesto matin, Emma ? Emma compte les filles.
- Quant I'a de gargons, Laura ? Laure compte les gargons.
- pour les éléves qui mangent - ne mangent pas a la cantine.
- Quant I'a de pichons que manjon a la cantina, Clara ? Claire compte.
- Quant I'a de pichons que manjon pas a la cantina, Jan ? Jean compte.

¢) Situation autonome :
Dés que la situation courante est parfaitement maitrisée par les éléves, le maitre propose une situation plus évoluée parce que plus
autonome. L’éléve de service compte les présents et les absents. Il marque au tableau ces nombres, puis pose a ses collegues les
questions que I'enseignant posait jusqu’a présent. Le déroulement sera alors :
- l'éléve désigné lit le nombre au tableau et compte les éléves présents a haute voix. L'éléve de service valide la réponse.
- 'éléve désigné lit le nombre et compte les étiquettes des absents a haute voix. L’éléve de service valide la réponse.
L'enseignant ne validera qu’a la fin aprés reprise des erreurs phonétiques faites par les éléves.
Maitre : Quaugu’un vou reprendre (dire) quaucaren ?
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Dés que les mises en situation seront maitrisées par les éléves il deviendra indispensable qu’elles soient transformées en situations
d’'apprentissage réflexif. Pour commencer nous justifierons les actes demandés au travers de dialogues tels que:
Que fau faire per saupre : - quant siam dins la classa ?

- quant I'a de filhas

- quant I'a que manjon a la cantina ?

Les réponses des éléves seront fonction de 'avancement de I'apprentissage en langue. Par exemple, nous pourrons avoir :
- Fau comptar tot lo monde [un a cha un]
- Fau comptar lei filhas [ren que lei filhas] [ren que lei filhas e pas lei gargons]
- Fau comptar [qu manja a la cantina] [aquelei que van manjar a la cantina]

Dire : - le jour - le mois - 'année
Diluns lo dés e vuech de novémbre de dos mila sigis/Dilun lou dés e vué de nouvembre de dous milo sieis
L’éléve responsable de la date place les étiquettes en frangais et en provencal représentant la date du jour:
lundi : diluns / dilun ; mardi : dimarg / dimars ; mercredi : dimécres / dimécre ; jeudi : dijous / djjou
vendredi : divendres / divendre ; samedi : dissata / dissato ; dimanche : dimenche / dimenche

- Janvier / Janvié — Febrier | Febrié — Marg / Mars — Abriu / Abriéu — Mai / Mai — Junh / Jun — Julhet / Juiet —
- Aost / Avoust — Setembre / Setembre — Outdbre / Outobre — Novembre / Nouvembre — Decembre / Desembre

Le maitre : Alor, que jorn siam ? — PAs nos dire lo mes ?

- voir la fiche météorologie spécifique.

Le maitre : Anam faire la meteorologia — ou — Es lo moment de faire la ...

Le maitre : Alor Anna, que témps fa vuei ?

Cette situation, incontournable, nécessite un peu de matériel. Par exemple :

- les étiquettes-dessins des différentes possibilités de temps (vent - pluie - ...), aimantées,
- un petit tableau réservé a la météorologie (veleda, ...) magnétique,

- un coin rangement pratique pour le matériel

ou un matériel construit spécifiquement pour la météorologie :

- une assiette blanche carton avec le décor des différentes possibilitts météorologiques
- et un systeme de fléchage avec une ou deux aiguilles

- un systeme avec fenétres et curseurs, efc...

Il est possible de mettre en place un tableau de responsabilités et de distribuer chaque matin (ou ...) les réles de chacun: lo
menaire - lo responsable : de la data - de la meteorologia - de bordilhas - de la porta - dau lume - de I'apéu - dau tableu - de cadieras

Pour définir les métiers le maitre met en place un moment de réflexion collective avec écoute attentive :

Le maitre : Que fa lo menaire ? - Mena la classa dins la cors de recreacien.
Le maitre : Comafa ? - Fau pas corre - Fau anar d’aise — Fau passar per aqui - ...

Les définitions des métiers sont la source de discussions réflexives trés formatrices. Lorsque le travail n’est pas fait par un éléve,

par exemple :
Le maitre : Que deu faire lo responsable dei cadieras ? [ranjar lei cadieras] - Es ben fach ? - Que manca ?

Que ndvi ?/Que ndva ? : Avant l'activité proprement dite en provengal, l'enseignant réactivera la mémoire collective en demandant :
- Qu'avem fach ier [lo darrier coup qu’avém fach provencgau] ?
- Jana, pos nos dire ce qu'avem fach ... ?
- Matieu, pos completar ce que ven de dire Jana ?

Deux directions de travail peuvent étre abordées suivant 'avancement des séances :

1 - Le travail sur la mémorisation de I'histoire, avec les aides possibles comme :
- De que parlava l'istoria ?
- Que l'avid coma personagis ? ...
2 - Le travail sur la compréhension des activités proposées, avec les aides possibles comme :
- Quavem fach coma ativitats [juecs] ? - Que falia faire ?
- Qu a travalhat ? - Coma as [a] fach ?
- Perqué a [as] fach coma aquod ?

Nouvelle histoire : Avant de commencer une nouvelle histoire, il sera intéressant, sur un temps trés court, de reprendre une activité
effectuée sur des histoires déja connues et travaillées. C'est un éléve qui officiera a la place du maitre.
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La météorologie

Cette activité placée en début de document sera mise en place lorsque les éléves posséderont un minimum d’aisance en provencal
et lorsque I'enseignant décidera de faire cette activité en langue.
Les symboles : - pluie - soleil - vent - nuages - neige

Le maitre demande aux éléves d’'observer le temps qu'il fait et de le formuler en provencal.
Consinha : “Coma es lo temps vuei (esto matin) ?”

Les réponses des enfants sont contenues dans le texte “Que dis ?”.

Le maitre peut aider en questionnant les enfants“fagon engambi”. Il peut obtenir les réponses :
Vuei : - plou (pas) - fa (pas) soleu - 'a (pas) de nius (nivos) - fa (pas) vént

Les symboles sont tous affichés au tableau (prévoir un “tableau météo” liege par exemple).

Le Maitre . Coma es lo ttmps aqueste matin ?

Inés : Fa soleu / béu.

Le Maitre : Vene aqui per mostrar monte es lo soleu (il désigne les étiquettes-symboles).

Inés : Es aqui.

Le Maitre : Pega lo soleu sus lo tabléu de la météo ! - Es bén ! - L’a de plueja aqueste matin ?

Antoni : Non.

Le Maitre : Non, I'a pas de plueja.

Le maitre continue avec chaque symbole. Sur le tableau météo ne sont “accrochés” que les symboles du temps de la journée. Les
autres symboles seront placés dans une pochette au bas du tableau météo.

Le maitre introduira la notion de température avec la gestuelle appropriée. Cette notion de température n’aura rien de scientifique,
elle sera essentiellement sujette aux sensations.

Gestuelles correspondantes aux expressions :

- fa (fai) caud : s’essuyer le front avec le revers de la main

- fafreg : se frapper sur les épaules en croisant les bras.
fa freg pourra étre remplacé par fa pas caud par la suite, suivant les occasions.
- fa pas caud : mimique et se frotter les mains énergiquement.

Ce rituel doit étre repris tous les matins. Il est indispensable de faire justifier les affirmations des éléves:

Le maitre : Inés, coma es lo ttmps aqueste matin ?

Inés : Fabéu.

Le maitre : Jan, perqué diés que fa béu ?

Jan : Perqué I'a lo soleu / Perqué I'a pas de nius.

Le maitre : Antoni, alor que fau pegar ?

Anthony : Lo soleu.

Le maitre : Vene aqui lo quérre e lo pegar.

Le maitre : Que fau faire per verificar se ce qu’avém pegat es bon ?
Eleve 1 : Fau anar veire per la fenéstra... / Fau tirar lei ridéus. ..
Le maitre : Que fau faire per veire se fa fresc ?

Eleve 3 : Fau dorbir la fenestra...
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Dreiga-ti !
Dreigatz-vos !

Asseta-ti !
Assetatz-vos !

Veéne aqui!
Vai-ten !

Anem-li !

Avanca !
Recuéla!
Reésta-aqui!
Arrésta-ti !
Bolega!
Lévalaman!
Lévalo det!
Baissa lo brag !
Duerbe la porta !
Dona-mi lo creion !
Mostra-li !

Diga-mi !

Escota!
Dessenha!

Fai ton travalh !
Acaba l'eisercici !
Rabalha lei fuelhas !

1 un

2 dos, doas

3 tres

4 quatre

5 cinc

6 siéis

7 set

8 vuech

9 nou, nduv
10 dés

11 vonge

12 doge

13 trege

14 quatorge
15 quinge

16 sege

17 dés e sét
18 dés e vuech
19 dés e nou
20 vint

21 vintun, vint e un
22 vinta dos
23 vinta tres
30 trenta

31 trenta un
32 trenta dos
40 quaranta
50 cinquanta
60 soissanta
70 setanta

80 quatre-vints
90 nonanta
100 cent

1000 mila

1100 vonge cénts

N

-
N
-

Quelques ordres

Dreigo-ti !
Dreiga(s)-vous !

Asseto-ti !
Asseta(s)-vous !

Véne aqui !
Vai-ten!

Anem-li!

Avango !

Recuelo !
Reésto-aqui !
Arrésto-ti !
Boulego !
Levolaman!

Léevo lou det!
Baisso lou bras!
Duerbe la pouarto !
Douno-mi lou creioun !
Mouastro-li !
Digo-mi !

Escouto !
Dessegno !

Fai toun travai !
Acabo l'eisercici !
Rabaio lei fueio !

Les nombres

un
dous, douas
tres

quatre

cinq

sieis

set

vue(ch)

nou

des

vounge
douge

trege
quatorge
quinge

sege
des-e-set
des-e-vue(ch)
dées-e-nou
vint

vint-un, vint-e-un
vinto-dous
vinto-tres
trento
trento-un
trento-dous
quaranto
cinquanto
soueissanto
setanto
quatre-vint(s)
nounanto
cent

milo

vounge cent

/dréyse-ti/
/dréysas —vou/

asséte-ti/
assétas-vou/

Aén-akil

Aay-téin/

/anéin-li/

/avanse/

/fékuéle/

/rést-aki/

/Arreste-til/

/boulégue/

Aéve la man/

/Aéve lou dé/

/baysse lou bra/ /béysse/
/duérbé la pouarte/
/doune-mi lou créyoun/
/mouastre-li/
/digue-mi/

/éscoute/

/désségne/

/fay toun travay/
/acabe I'éyzérsissi/
/rabaye léi fuéye/

/dous, dwas/
ftrés/

/katré

/sin/

Isyéy/

/sel

/vué, vueu/
n@w/

/dés/
/voundjé/
/doudjé/
ftrédje/
/kat@rdjé/
/kindjé/
/sédjé/
/dézésse/
/dézévué, -vueu/
/dézén@w/
Nin/

Nvintun, vinté-un/
Nint@dous/
Nint@trés/
ftréinte/
ftréintun/
firéint@dous/
/kaLante/
/sinkante/
/swéyssante/
/sétante/
/katré vin/
/nounante/
/sen/

/mile/
/voundjé sén/
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Transcription phonétique

Quelques précisions

- /e/ = prononcer un /eu/ ouvert (en ouvrant la bouche pour terminer le mot, sans forcer le son).

Cest le son qui disparatit le plus dans la prononciation, parce qu'il ressemble au “e dit muet” frangais, qui, et vous le savez, dans
beaucoup de conversation est complétement éliminé.

Un exemple : [ma mer va a la mer].

- /w/ = Jou/ identique en phonétique internationale

- /0/ = /o/ trés ouvert

- /£/ = remplace le son r (entre deux voyelles). Technique de prononciation : penser a ne rien metire entre les deux voyelles et
laisser faire naturellement le mouvement a la langue. Par exemple avec arma-i. Pour ne pas prononcer /arma/ puis /7, la langue va
effectuer un mouvement pour lier ces deux sons, ce qui va donner une sorte de /7 presque //, et c’est pour cela que nous I'avons
transcrit avec £. En cas de probléme, prononcer un /R/ simple, non roulé.

la météourouloudjié

koumés lou tem vuey fa souléw/bew
vénaki pér moustra mount-és lou souléw ézaki
pégO lou souléw su lou tabléw. fa kaw - fa fré - fa pa kaw

ku séskoundé ?

ku séskoundé darié la pouarte és lou tchin. boundjour lou tchin

ku séskoundé darié lou ridew és lou pouar. boundjour lou pouar

ku séskoundé darié la fénestre és la gate. boundjour la gate

ku séskoundé din larma£i és la granouye. boundjour la granouye
ku séskoundé din la bouite és lou lapin. boundjour lou lapin

adiéw lou

ké la din la classe
Lexique :  armari - pouarte - fénéstre - ridéw - bouite - kadiére — bufew — tablew — ban - tawle

Du virtuel au réel : din la classe moutés larma%i - Es ako larma£i— 0 ou v0 ou vouéy

éy fa une étikéte. éy marka lou butew éyci. té, djulie, va péga létikéte davan lou butew

montés ?
Lexique : kanar - kabre - galine - ai - tchivaw - tawle - bu£éw - ban - kadié£e — tablew
Structures : mountés —és su
may mountés
mountés lou kanar mountés la kabre mountés la galine mountés l'ay mountés lo tchivaw
és su la tawle és su lou butew és su la kadiefe és su lou ban és davan lou tabléw

€ vaki tou lou moundé és éyci
Premiére séance : lou mouméintoun daw mestré

Quatriéme séance : digOmi - digOli
vaw préindré un pérsounadji, per ézsemplé la granouye. yéw, vaw ti démanda mountés la granouye tu vas di£é per éizemplé és su

la tawle
faw pas
mountés lou kanar mountés la kabre mountés la galine
és su la tawle és su lou bufew és su la kadiefe
faw pa mounta su la taule faw pas mounta su lou buew faw pa mounta su la kadiéfe
dévale daki lou kanar dévale daki la kabre dévale daki la galine
syés ben aki soute la tawle. syés ben aki davan lou butew syés ben aki a drétche de la kadiéte
mountés lay mountés lou tchivaw é vaki
és su lou ban és davan lou tablew fou lou moundé és ben aki
faw pa mounta su lou ban faw pa résta aki
dévale daki lay léve ti daki lou tchivaw
syés ben aki a gawtche daw ban. Syés ben aki a cousta daw tablew

Premiére séance : kéla koume pérsounadji

Quatriéme séance :
vaw préindré un pérsounadji é lou métré mounté voués. Puéy fawdra pawsa la késtién mountés anun koulegO (per éizemplé la

granouye)
moutés la granouye és su la tawle
¢é alOr djulie faw pa mounta su la tawle

alOr djan mounté faw métré la granouye
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ké di
ké di lou papé
di ké plow
may plOw pa vuéy !
téyze-ti lou papé,
vyés ben ké fa souléw

ké di la mamé

di ké fa souléw

may fa pa souléw vuéy !
téyze-ti la mamé

vyés ben ké la dé niéw

ké di lou pay£é

di ké la dé niéw

may la pa dé niéw vuéy !
téyze-ti lou payré

vyés bén ké fa ven

ké di la may£é
di ké fa ven
vyés bén ké névo

bouane nué lou niné

béstia%i dé la classe
anan diré lou bounjour éi bésti dé la klasse
may, ku és

é aqueu, qu es ? é akéle, ku és

és la galine. bounjour la galine. és lou tchin. bounjour lou tchin. és la granouye

may l'a rén ké la téste dé la galine. may l'a rén ké la téste daw tchin.

mounté és lou kuow dé la galine? mounté és lou kuow daw tchin ?

és darié ? és darié ? és darié ? és darié ?

é be noun ! és pa lou kuow dé la galine! € bé noun ! és pa lou kuow daw tchin!

és lou kuow daw lapin. és lou kuow daw tchivaw. és lou kuow daw kanar
é ku és alor ? é ku és alor ?

és lou tchin-tchivaw
bounjour lou tchin-tchivaw!

és la galine-lapin.
bounjour la galine -lapin !

és la granouye-kanar

koumés vésti ?
Lexique : impérméable - kapew - bOte - kamize - braye -soulié - bouné - pidjama

ké di lou papé - di ké plow

alOr koumés vésti lou papé ?

ké di la mamé - di ké fa souléw
alOr koumés véstide la mamé ?
ké di lou pay£é - di ké fa ven
alOr koumés vésti lou pay£é ?
ké di la may£é - di ké la dé niéw
alOr koumés véstide la may£é ?
ké di lou niné - di ouin ouin

alOr koumés vésti lou niné ?

a un impérmeéablé, un kapéw dé puédje, léy bOte
a une rawbe, une kaskéte, déspadriye

a une kamize, déy braie, un mantéw

a un mantéu, de soulié, un bouné.

a un pidjama Bouane nué lou niné.
dé ké koulour és

pér la mamé és tem dé fay£é la bugade

faw pa méskia léy koulour

koumés la rawbe

koumés la camié koume soun léy kawcéte

és roze és djawne soun blanke

faw la métré din la banaste r0ze faw la métré din la banaste djawne faw Iéy métré din la banaste
koumeés lou trikO koume soun léy braye blanke

és roudje soun blue ké travay pér la mameé

faw lou métré din la banaste roudje faw léy métré din la banaste blue
VOUES 0 VoUgés pa

djan duérbe la pouarte dé soun oustaw. Si di
koume fa bew akéste matin ! méin vaw kamina

é kamine su lou kamin

réscouantre lou lapin

adiéw lou lapin ! voués véni émé yéw per kamina
noun vouéli sawta per déssu léy flous

€ lou lapin sawte Iéy flous din lou pra
réscouantre la ser

voueés sawta éme yew

noun vouéli ranpa lon dé la ribié£e

é la sér ranpe lon dé Ia ribiéfe

réscouantre lou kanar
VOUES ranpa emeé yéw
noun vouéli néda din la ribié£e
é lou kanar néde din la ribiéfe
réscouantre la granouye
Voués néda émé yéw
vouéy vouéli bén néda mé tu, may soute layguede la ribiéfe
é la granouye kabuce din layguenéde su la ribiéte

ké fa la galine

la galine sé prouméne

trOve un gran dé bla djiawne

ké pouli gran dé bla djawné

pite lou gran dé bla

mmm kés bouan akéw gran dé bla djawné
ziwp ! ké si passe ! li ven une plume djawne

kountugne soun kamin

é trOve une fuéye dé salade vérde

ké poulide fuéye dé salade vérde

pite la fuéye dé salade vérde

mmm kés bouane akéle fuéye dé salade vérde
ziwp ! ké si passe ! li ven une plume vérde

kountugne soun kamin
é trOve une oulive négre.

kountugne soun kamin
é trOve une poume damour roudje
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ké poulide oulive négre

pite loulive négre.

mmm kés bouane akéloulive négre

ziwp ! ké si passe ! li vén une plume negre

kountugne soun kamin

é trOve une koukourde arandji

ké poulide koukourde arandji

pite la koukourde arandji

mmm kés bouane akéle koukourde arandji
ziwp ! ké si passe ! li ven une plume arandji

ké poulide poume damour roudje

pite la poume damour roudje

mmm kés bouane akéle poume damour roudje
ziwp ! ké si passe ! li vén une plume roudje

kountugne soun kamin

é trOve un kawilé flouri blan

ké pouli kawlé flouri blan

pite lou kawlé flouri blan

mmm kés bouan akéw kawlé flouri blan
ziwp ! ké si passe ! li vén une plume blanke

kés poulide la galine dé toutey léy koulour

roudjéte la kaka£finéte
roudjéte la kaka£inéte réscouantre soun ami lou lapin.
voués djouga émeé yéw
éy pa lou tem dé djouga
may roudjéte vow djouga, és téstarde akéle kakafinéte
Si mété a vifa. vite, vife, vife
ké fa. may mounté va
Vvé va si pawza su la téste daw lapin
léve ti déyci pégoun
lou lapin boulégue la téste
va bén, boulégués plu, mi léve déyci
voués djouga éme yéw, voués djouga émeé yéw
Si mété a vita. vite, vite, vite
ké fa. may mounté va
vé va si pawza su lou nas daw lapin
léve ti déyci pégoun
lou lapin boulégue lou nas
va ben, boulégués plu, mi léve déyci
voueés djouga éme yéw, voués djouga émé yéw

moussu dégun
vaki moussu dégun e vaki dé liumé
boundjour moussu dégun
mmmmmm
may paw pa parla, perké a djé dé bouke
faw une bouke per parla
te vaki une garote peér fay£é la bouke
afe moussu dégun paw parla
boundjour, syés kountéin moussu dégun
boundjour ké syés brave dé mi fay£é parla

may paw pa véy£é, perké a djé dé d'uéy
fau d’uelhs pér véy£é

te, vaki dous caulé per fay£é leiz uéyte
afe moussu dégun paw veire

Syés countéin moussu dégun

gramaci, méstrésse. ké syés poulide

si mété a vita. vife, vife, vife

ké fa. may mounté va

vé va si pawza su law£iye daw lapin
léve ti déyci pégoun

lou lapin boulégue léyzaw£iye

va bén, boulégués plu, mi léve déyci
voués djouga éme yéw, voués djouga émeé yéw
si mété a vita. vite, vife, vike

ké fa. may mounté va

vé va si pawza su luéy daw lapin

as gagna. va bén ! véni djouga éme tu

é toutéy dous van couré din lou pra aw mitan déy flous

may paw pa awzi, perké a djé d'aw£iye

faw d’aw£iye per awzi

te, vaki douas coucourde per fay£é leiz aw£iye
afe moussu dégun paw awzi

Syés countéin moussu dégun

gramaci, méstrésse. kas une béle voués

may paw pa séinti, perké a djé dé nas

faw un nas per séinti

te vaki une poume d’amour pér fay£é lou na
afe moussu dégun paw sentir

Syés countéin moussu dégun

gramaci, méstrésse. ké séintés bouan

afe moussu dégun a une garote pér parla

€ une poume d’amour per séinti

és plu moussu dégun. és véingu moussu liumé
dé kawlé pér véy£é, dé koukourde pér awzi



